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Denne artikel handler om universitetsstuderendes forvent-
ninger til vejledning pa skriftlige opgaver. Undersogelsen er
foretaget pd kandidat- og magisterkonferensuddannelsen i
faget Forhistorisk Arkeologi, Kobenhavns Universitet og dens
udgangspunkt var at undersoge de forventninger, studerende
har til en kommende vejledning.

Ideen var at udvikle den vejledning, der tilbydes i forbin-
delse med uddannelses tre typer skriftlige opgaver. Det kunne
selvfolgelig ske alene ud fra, hvordan vejledningen praktiseres
og evalueres, men pd faget mente vi, at vores grundlag blev
mere alsidigt, hvis de studerende gav udtryk for deres forvent-
ninger — uafheengigt af den eksisterende vejledning.

Baggrunden for undersggelsen

[ efteraret 1999 foretog det Humanistiske Fakultets
Studiekontor pa Kebenhavns Universitet en studenter-
tilfredshedsundersogelse pa faget forhistorisk arkaologi,
der med fem faste undervisere og 225 studerende er
et af institutionens mindre fag.

I undersogelsen blev fagets vejledningspraksis udsat
for massiv kritik. Iseer var det fravaret af vejledning pa
overbygningsuddannelsernes (kandidat- og magister-
konferensuddannelsernes) skriftlige arbejder, der blev
kritiseret. Saledes svarede 50 ud af 69 studerende, at de
havde modtaget »ingen« eller »utilstrekkelige vejled-
ning 1 forbindelse med udarbejdelsen af deres skriftlige
hjemmeopgaver. »Jeg har aldrig andet end selv valgt
emne evt. fiet det godkendt og derefter afleveret dets.
Og 24 studerende vurderede de emner, lerergruppen

kunne give vejledning indenfor, som »utilfredsstillende«
eller »meget utilfredsstillende«. Det var savel vejlednin-
gens kvantitet, »Da der ikke er undervisning 1 opgave-
skrivning, er det rimeligt at forlange mere vejledning,
som kvalitet, »Jeg kunne have brugt mine vejledere
mere, men udbyttet var for ringe«, der blev kritiseret.
Men ogsa vejledernes attituder var kritisable: »Laererne
bor give sig bedre tid til vejledning og virke mere in-
teresserede« og »Man bliver ofte medt med irritation,
hvis man ensker vejledninge«. (Citaterne er hentet fra
Studentertilfredshedsundersogelsen 1999,25f).

Som folge af undersogelsen kom fagets vejlednings-
praksis 1 fokus, og der blev gjort et konstruktivt arbejde
for at rette op pa de kritisable forhold. Indsatsen var
dog pd ingen made systematiseret, og blev overvejende
drevet af det, man kunne karakterisere som den en-
keltes gode vilje til at ville samtalen. For pa faget var
der enighed om, at vejledningen var vigtig — iser pa
overbygningsuddannelsernes studieelementer, hvortil
der ikke var knyttet skemalagt undervisning.

Men den ogede opmarksomhed pa faglig dialog kom
hurtigt til at resultere 1, at vejledning blev praktiseret og
forventet 1 et stadigt stigende omfang i tilknytning til
alle de skriftlige opgaver pa fagets overbygning — skont
fagets studieordning udelukkende naevnte vejledning
i forbindelse udarbejdelsen af specialet. P4 den mide
blev det almindeligt, at enkelte undervisere anvendte
70 timer pr. semester alene pa vejledning 1 tilknytning
til tema- og projektopgaver.

Det blev derfor nedvendigt at etablere en fast vej-
ledningspolitik med formelle retningslinier for omfang
og indhold. Og undersogelsen af de studerendes for-
ventninger til vejledning i forbindelse med skriftlige
opgaver skulle bruges til at definere og sikre kvaliteten
af vejledningen. Det kunne selvfolgelig vere gjort pa
traditionel vis, med udgangspunkt 1 praksis og evalu-
eringer, men ved at tage udgangspunkt 1 de studeren-
des forventninger til, og miske dremme om, et ideelt
vejledningsforleb, har vi kunnet opstille bredere ram-
mer.
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Undersogelserne

Der blev foretaget to sporgeskemaundersogelser af de
studerendes forventninger til vejledning. Det skete med
fire drs mellemrum, nemlig i november 2002 og igen
1 august 2006. Sporgsmalene 1 de to undersogelser var
enslydende og omfattede forventningerne til vejled-
ning pa tre typer skriftlige opgaver: kulturhistoriske
temaopgaver, projektrefleksioner og specialer.

Sporgeskemaerne indeholdt 12 punkter. Et atkla-
rende sporgsmal vedrerende den studerendes studie-
progression efterfulgt af 11 speorgsmal med en direkte
relation til forventningerne. For at nd et sd bredt udsnit
af fagets studerende som muligt, blev sporgeskemaerne
fremlagt pa laesesale, hengt op pa opslagstavler og rund-
sendt elektronisk. De studerende blev opfordret til at
udfylde et skema for hvert af de vejledningsforleb, de
havde forventninger til og blandt de omkring 100 stu-
derende, der er indskrevet pa kandidat- eller magister-
konferensuddannelsen i forhistorisk arkaeologi, blev der
indsamlet forventninger til henholdsvis 52 (2002) og
57 (2006) vejledningstorleb. Forventningerne fordelte
sig nogenlunde jevnt mellem uddannelsernes forste,
andet og tredje studiedr og en stor del af besvarelserne
kom fra studerende, der opholdt sig pd udgravninger
rundt omkring i Danmark. De befandt sig altsd ikke
rent fysisk pd universitetet 1 den periode, undersogelsen
blev foretaget. Der er derfor god grund til at formode,
at besvarelserne er reprasentative for studentergrup-
pen. Ikke alle studerende besvarede alle undersogelsens
sporgsmal.

Forventninger til vejledningens form

Hovedparten af fagets studerende begynder arbejdet
pa overbygningsniveau med en af de to temaopgaver.
Kravene til begge disse skriftlige opgaver er enslydende.
Og de er enslydende, hvad enten den studerende har
valgt at studere under kandidat- eller under magister-
konferensordningen.

Temaopgaven er en fri hjemmeopgave pa 25-30
sider, udger 15 ECTS og bedemmes ved intern censur
efter 13-skalaen.

Det er her verd at bemarke, at hovedparten af de
studerende forventer 2-3 vejledningsmoeder pa 30 mi-
nutter og at ingen (mod 7,4 % 1 2002) forventer, at
vejledningsmeder 1 tilknytning til temaopgaverne skal
vare leengere end % time. Kun 31,7 % at de studerende
har en forventning om, at vejledningen tager sigte mod
et bestemt karakterniveau pa den ferdige opgave. En
oget andel af de adspurgte, 68,9 % (mod 52 % 1 2002),
har ingen forventninger om, at vejledningen skal sigte
pd en bestemt karakter. Halvdelen af de studerende
forventer, at vejleder har laest et par sider inden opgaven
afleveres.
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Temaopgaven, den akademiske opgave 2002 2006
pa 25-30 sider

Forventninger til antal mgder

-2 mgder 152 % 25,0 %
2-3 moder 22,8 % 68,7 %
4-5 moder 49,4 % 6,3 %

Mere end 5 mgder 11,4 % 0,0 %

Forventninger til mgdeleengde

I5 min. 37,0 % 25,0 %
30 min. 48,1 % 75,0 %
Laengere end 30 min. 74 % 0,0 %
Forventninger til karakterniveau

Topkarakter 28,0 % 21,2 %
Middelkarakter 20,0 % 10,5 %
Ingen karakter 52,0 % 68,9 %
Forventninger til gennemlaesning

Alle 25-30 sider 4,0 % 6,25 %
Omkring |5 sider 24,0 % 25,0 %
Et par sider 60,0 % 50,0 %
Ingen sider 12,0 % 18,8 %

Figur . Forventninger til vejledning i forbindelse med skriftlige opga-
ver pd 25-30 sider

Overbygningens to projekter udger 15 ECTS hver.
Men her er der forskel pa, om den studerende har valgt
kandidat- eller magisterkonferensuddannelsen. Pa kan-
didatuddannelsen er fordringerne til projektopgaverne
enslydende. Begge projekter skal afleveres som bilag til
en 5-10 siders reflekterende, skriftlig fremstilling, hvori
der gores rede for den valgte fremgangsmade 1 projek-
tet. Projektopgaverne bedemmes ved ekstern censur
med bestaet/ikke bestiet. P4 magisterkonferensuddan-
nelsen er de to projekter specificeret som henholdsvis
formidling og feltarbejde/udgravning. Ogsa disse af-
leveres som bilag til en reflekterende, skriftlig fremstil-
ling pa 5-10 sider, hvori der gores rede for den valgte
fremgangsmade 1 projektet. Begge projektrefleksioner
bedemmes ved ekstern censur efter 13-skalaen.

[ forbindelse med forventningerne til vejledningen
pa refleksionerne er det vard at bemerke, at 63 % af
de studerende forventer 2-3 vejledningsmoder, mens
kun 12,5 % (mod 27,3 % i 2002) har en forventning
om 4-5 meder. Og at de fleste studerende forventer
moder, der varer 30 minutter. Det er 40 %, der har
en forventning om, at vejledningen tager sigte mod
et bestemt karakterniveau. Af dem har alle (mod kun
30 % 1 2002) en forventning om, at den tager sigte pd
en topkarakter. 60 % af de studerende har ingen for-
ventninger om, at vejledningen pa projekter tager sigte



pd en bestemt karakter, hvilket kan skyldes, at hoved-
parten af de studerende, der besvarede sporgeskemaet
er indskrevet pa kandidatuddannelsen, hvor refleksio-
nerne bliver bedemt med bestiet/ikke bestiet. Ogsd
her havde halvdelen af de studerende en forventning
om, at vejlederen laser et par sider igennem inden
aflevering.

om, at vejledningen skal sigte pd en bestemt karakter.
Disse tal kan tolkes som en voksende realitetssans hos
de studerende, men den gunstige situation pa arbejds-
markedet ma heller ikke underkendes 1 denne sam-
menheng. Igen er det hovedparten af de studerende,
der forventer halvdelen af teksten gennemlast inden
aflevering.

Projektet, 2002 2006
en refleksion pa 5-10 sider

Specialet, 2002 2006
60 eller 120 sider

Forventninger til antal mgder

Forventninger til antal mgder

-2 moder 91 % 13,0 % -2 mader 0% 0%
2-3 moder 63,7 % 62,5 % 2-3 moder 0% 59 %
4-5 moder 27,3 % 12,5 % 4-5 moder 0% 17,6 %
Mere end 5 mgder 0% 0% 5-6 mader 37,5% 47,2 %
Forventninger til mgdelengde Mere end 7 moder 62,5 % 29,5 %
15 min. 18,2 % 37,5% Forventninger til mgdelengde
30 min. 72,8 % 62,2 % 15 min. 12,5 % 23,5%
Laengere end 30 min. 9,1 % 0% 30 min. 50,0 % 70,8 %
Forventninger til karakterniveau Laengere end 30 min. 59 % 57%
Topkarakter 30,0 % 40,0 % Forventninger til karakterniveau
Middelkarakter 30,0 % 0% Topkarakter 57,1 % 31,3 %
Ingen karakter 40,0 % 60,0 % Middelkarakter 0% 18,8 %
Forventninger til gennemlasning Ingen karakter 42,9 % 50,0 %
Alle 25-30 sider 0% 12,5 % Forventninger til gennemlaesning
Omkring |5 sider 16,6 % 25,0 % Alle 60 eller 120 sider 25,0 % 12,5 %
Et par sider 375 % 50,0 % Ombkring halvdelen 25,0 % 75,0 %
Ingen sider 332 % 12,5 % Et par sider 37,5% 12,5 %
Figur 2. Forventninger til vejledning i forbindelse med skriftlige projekt- Ingen sider 12,5 % 0%

refleksioner pa 5-10 sider

Den afsluttende opgave pd begge studieordninger er
specialet, der svarer til henholdsvis 30 eller 60 ECTS.
Specialet pa kandidatuddannelsen er pa hojst 60 sider,
efterfolges af en forelesning pd 30 minutter og bedom-
mes ved ekstern censur efter 13-skalaen. P4 magister-
konferensuddannelsen er specialet pa hojst 120 sider,
efterfolges af en forelaesning pa 45 minutter og bedom-
mes ved ekstern censur med bestiet/ikke bestiet.
Blandt de specialestuderende er det bemaerkelses-
verdigt, at knap halvdelen forventer 5-6 meoder og
29,5 % mere end syv meder. De fleste, 70,8 %, for-
venter moder, der varer 30 minutter, mens kun 5,7 %
forventer 60 minutter lange vejledningsmeder. Det
er halvdelen af de studerende, der har en forventning
om, at specialevejledningen tager sigte mod et bestemt
karakterniveau. Deraf mener de fleste, at den skal tage
sigte pd en topkarakter. Men knap 20 % har — modsat
tallene for 2002 — forventninger om en middelkarakter.
Halvdelen af de studerende har ingen forventninger

Figur 3. Forventninger til vejledning i forbindelser med specialer pa 60
eller 120 sider

Forventninger til vejledningens indhold

P3 alle tre typer skriftlige arbejder gzlder det, at nasten
alle studerende forventer, at vejledningsmederne vil
blive brugt til diskussion af problemformulering og af
opgavens struktur, mens 82 % forventer henvisninger til
litteratur og vejledning 1 specitikke, faglige problemer.
69,2 % venter at fi kontakt til relevante fagmiljoer
og -personer gennem vejledningen, og 48,7 % ven-
ter vejledning 1 arbejdsprocessen. En tredjedel af de
studerende forventer desuden vejledning i formalia i
forbindelse med deres skriftlige opgave.

Med hensyn til vejlederen selv prioriterede de stu-
derende helt overraskende 1 begge undersogelser og
pa nasten alle studieelementer forventningen om, at
vejleder var forberedt til mederne og overholdt de ind-
gdede aftaler hojere end forventningen om, at vejleder
havde en specifik, faglig indsigt. Kun 1 ét tilfelde, ved
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forventningerne til specialevejledningerne 1 2002, sva-
rede de studerende, at de prioriterede en vejleder med
specifik faglig indsigt hojere end forventningerne til, at
vejleder holdt de indgiede aftaler. Kun fi studerende
forventede, at vejlederen skulle rette 1 deres tekster og
nasten igen forventede, at vejlederen ville vere enig
med dem.

Det var interessant, at der 1 2006 var en oget for-
ventning til, at vejledningen ville fa betydning for, om
arbejdet kunne afsluttes til fastsat tid. Og til om den
studerende blev tilfreds med sin skriftlige opgave. Sa-
ledes venter 57,5 % af de studerende (mod 43,4 % 1
2002), at vejledningen vil have »en del betydningg, og
5% (mod 0 % 1 2002) at den vil have »altafgorende
betydning« for, om arbejdet kunne afsluttes til tiden.

Og 62,5 % (mod 56,7 % 1 2002) venter, at vejledningen
vil have »en del betydning« og 7,5 % (mod 0 % 1 2002)
at den vil have »altafgerende betydning« for, om den
studerende blev tilfreds med resultatet.

Modsat er der en svaekket forventning til, om vejled-
ningen har betydning for den karakter, den studerende
opndr pa sin skriftlige opgave. 55 % (mod 67,4 % 1
2002) af de studerende forventer, at vejledningen fir
»en del betydning« og 0 % (mod 8,3 % 1 2002) at den
vil have »altafgerende betydning« for, om der blev givet
en god karakter pa det skriftlige arbejde. Igen kan det
vare den @ndrede situation pd arbejdsmarkedet, der er
arsagen til, at de studerende nu generelt har en hojere
ambition om at afslutte deres uddannelse, end de har
om at fi en hoj karakter pd opgaverne.

De studerende har en forventning om en vejleder, der | Temaopgaver Projekter Specialer | alt
2002 | 2006 | 2002 | 2006 | 2002 | 2006 | 2002 | 2006

er forberedt til mgderne 2,0 1,7 2,0 1,5 1,8 2,0 1,9 1,7
overholder de aftaler, der er indgaet 1,9 2,0 1,9 1,5 3,2 1,8 2,3 2,3
har en specifik, faglig indsigt i emnet 34 3,0 3,5 34 2,7 2,9 32 3,1
har detaljeret kendskab til studieordningen 3,0 3,0 2,2 3,1 34 3,5 2,9 3,2
retter den studerendes tekst 4.6 47 5,0 5,8 48 4.4 48 5,0
er enig med den studerende 58 5,8 5,8 5,8 5,4 5,6 56 5,6

Figur 4. Forventninger til vejlederen. De studerende har i besvarelserne prioriteret de enkelte elementer med veerdierne | til 6, hvor | angiver he-

Jjeste prioritet. Resultaterne i dette skema er fremkommet ved, at den samlede veerdi af prioriteringerne for den enkelte gruppe er divideret med

antallet af prioriteringer. Hajest prioriterede element har laveste veerdi.

Fremtidig vejledningspolitik

Hensigten med undersogelserne af de studerendes
forventning til vejledning pa skriftlige opgaver var at
etablere en vejledningspolitik, der opstillede klare men
fleksible rammer for vejledning. Rammer, der kunne
fungere som et udgangspunkt for udvikling af praksis.
Efter undersogelserne af de studerendes forventninger
kan rammerne skitseres saledes:

1. Der tilbydes vejledning pa alle overbygningsuddan-
nelsernes skriftlige opgaver.

2. Pi tema- og projektopgaver tilbydes 2-3 moder
4 30 minutter. Vejledningen tager ikke sigte pa et
bestemt karakterniveau, men drejer sig primaert om
opgavens problemformulering, litteratursegning,
specifikke faglige problemer, arbejdsprocessen og
henvisninger til relevante fagmiljoer. Vejlederen er
forberedt til moderne, overholder de aftaler, der
indgas, og laeser gerne et par sider feerdig tekst igen-
nem, inden opgaven afleveres.

3. Pd specialer tilbydes 5-7 moder 4 30 minutter.
Vejledningen kan tage sigte pa et bestemt karak-
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terniveau. Vejledningen drejer sig primaert om
specialets problemformulering, litteratursogning,
specifikke faglige problemer, arbejdsprocessen og
henvisninger til relevante fagmiljoer. Vejlederen er
forberedt til moderne, overholder de aftaler, der
indgis, og leser gerne halvdelen af den ferdige
tekst igennem, inden specialet afleveres.

Desuden bor det tilfojes, at alle studerende har lige
adgang til vejledning, at vejledningen fordeles ligeligt
mellem underviserne, og at de studerende tilskyndes
til ikke at anvende samme vejleder pi alle overbyg-
ningsopgaver.

Det skal i de kommende ir blive interessant at se,
om det administrative aspekt 1 disse rammer letter vej-
ledningspraksis — for studerende og for undervisere.
Med hensyn til det faglige aspekt er der allerede nu
ingen tvivl om, at vejledningen indtager sin ligeverdige
andel af uddannelsens leringsproces, og dermed ogsa
er tydeliggjort som en del af undervisernes arbejds- og
kompetenceomrider.



